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Resumen:

En este trabajo se muestra como utilizar la evaluacion dinamica propuesta por
Vigotsky para brindar la atencion educativa que necesitan los adolescentes, vy
realizar de forma paralela la identificacion de las potencialidades de aprendizaje
junto a los procesos afectivos y psicosociales que las incentivan o las frenan, la
estimulacion cognitiva a partir del desafio que constituyen las propias tareas
diagnosticas y la orientacion psicoldgica que reciben estos sujetos en la interaccion

con el mediador.

Las tareas diagnosticas elaboradas combinan la evaluacion de contenidos
curriculares con el diagnostico de capacidades intelectuales generales para
determinar discrepancias entre altas potencialidades y un rendimiento académico

por debajo de las mismas asi como las causas multifactoriales que las provocan
Introduccion

La atencion a las necesidades educativas y a las diferencias entre los estudiantes
es un reto ya formulado por la UNESCO a la Educacion para el siglo XXI y por el
Proyecto Regional de Educacion para Ameérica Latina y el Caribe (PRELAC) que
sefala como uno de sus principios que: (...) la igualdad de oportunidades no
significa tratar a todos por igual, sino proporcionar a cada uno lo que necesita para

potenciar al maximo sus posibilidades y su identidad (UNESCO, 2002)

El punto de partida para la organizacion de un proceso educativo que tenga en
cuenta las necesidades de los infantes, adolescentes y jovenes debe ser el
diagndstico de sus potencialidades de aprendizaje y de los procesos y cualidades

psicologicas que las incentivan o las frenan.



En las instituciones escolares cubanas se realiza el llamado- diagndstico
pedagdgico integral- que forma parte de la evaluacion pedagogica general de cada
estudiante. Este diagnéstico tiene tres momentos: la caracterizacion
psicopedagdgica, el pronostico de desarrollo y la estrategia de intervencion

formativa.

La caracterizacion psicopedagdgica la realiza el docente como parte de su funciéon
investigativa a partir de métodos como la observacion, la entrevista a los
familiares, el uso de algunas técnicas proyectivas y sobre todo mediante el andlisis
de los productos de la actividad. Los resultados permiten al maestro realizar un
pronéstico del desarrollo individual y grupal y proyectar la estrategia de
intervencion formativa. Todo este proceso es recogido en el Expediente
Acumulativo del Escolar, documento que acompafia al alumno durante su vida

escolar.

El diagnostico pedagogico ha sido tema de analisis en los Seminarios Nacionales
para Educadores' donde se plantean en general los siguientes requisitos y
caracteristicas que debe tener para que contribuya al mejoramiento de la calidad

del aprendizaje y al desarrollo integral de la personalidad:
1. Tener caracter descriptivo, preciso, orientado, transformador e integral.

2. Contribuir a resolver los problemas del aprendizaje utilizando la informacion que

ofrece y propiciar estrategias que lo permitan.

3. No limitarse a clasificar a los estudiantes del grupo en los que saben o en los

gue no saben.

4. Profundizar en las causas de las dificultades del aprendizaje y ofrecer las

ayudas y estimulacion que precisa cada alumno.
5. Trabajar en la exploracion de la zona de desarrollo proximo. (MINED, 2005)

En la practica educativa cubana se ha trabajado con énfasis el diagnéstico

pedagdgico integral en todos los niveles de ensefianza. En las ensefianzas
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primaria y secundaria basica se realiza el proceso de Entrega Pedagdgica en el
gue los maestros reciben los resultados evaluativos de quienes los anteceden y
analizan en conjunto las causas de las dificultades buscando cuales pueden ser las
mejores estrategias a seguir. Sin embargo, el diagndéstico y la evaluacion en
general se realizan con un sistema de medicion estatico que comprueba solamente
el desarrollo alcanzado y no facilita la identificacion de las potencialidades de
aprendizaje ni el trabajo con la zona de desarrollo proximo.

El estudio del concepto vigoskyano de zona de desarrollo proximo ha sido
realizado en Cuba con sistematicidad por destacados autores como Guillermo
Arias, Roberto Corral, Gloria Farifias, Alberto Labarrere, Raquel Bermudez,
Lorenzo Pérez, Josefina Lopez, Svetlana Akudovich, Ana Maria Siverio, Pilar Rico,
entre otros; pero su operacionalizacion se ha realizado basicamente y sélo de
manera experimental, en el area de la educacion preescolar, primaria y especial.
Se encuentran algunas experiencias también en la educacion superior por lo que
el nivel de enseflanza menos favorecido en este sentido, es el de secundaria

basica.

Sin embargo las edades que corresponden al nivel de secundaria basica, (de 12 a
14 afos aproximadamente), que se incluyen en el periodo llamado adolescencia,
tienen una riqueza psicologica especial que favorece la identificacion de
potencialidades de aprendizaje y su atencion. Entre otros rasgos favorecedores se
distinguen; que el adolescente ya puede realizar operaciones mentales a un nivel
abstracto, tiene mayor facilidad para prestarle atencion a sus propias operaciones
mentales, sus intereses cognoscitivos son variados y sobre todo que en este
periodo se desarrolla la autovaloracion como nueva formacion, lo que favorece la

autorregulacion del aprendizaje.

La importancia del trabajo con la zona de desarrollo préximo va mas alla de la
identificacion de las potencialidades que emergen en la interaccibn maestro-
alumno. Es en ese proceso donde el aprendiz se apropia de las formas superiores
de comportamiento y afloran procesos cognitivos, motivacionales y socioafectivos

gque pueden incentivar o frenar el aprendizaje.



La atencion simultdnea que se puede dar a los procesos afectivos y cognitivos es
un valor agregado del trabajo con la zona de desarrollo proximo, mucho mas “si la
relacion con el otro logra penetrar el sistema de evolucion organismica y afadir
algo nuevo, no determinado por el desarrollo natural” (Corral, 2001). En este
sentido se necesita explorar mas la efectividad que puede lograrse en el
aprendizaje mediante la interaccién que se produce al aplicar pruebas dinamicas

gue exploren procesos cognitivos y afectivos.

La naturaleza de la evaluacion dinamica, que se detalla mas adelante en este
documento, es el procedimiento por excelencia para realizar la atencién educativa
gue necesitan los estudiantes, en especial los de altas potencialidades, pues
permite realizar de forma paralela la identificacion de estas potencialidades
intelectuales y de los procesos afectivos y psicosociales que las incentivan o las
frenan, la estimulacion cognitiva a partir del desafio que constituyen las propias
tareas diagndésticas y la orientacion psicolégica que reciben estos sujetos en la
interaccion con el mediador. Estos valores no limitan la posibilidad de trabajar la
tarea de orientacion en otros espacios, no solo con el adolescente sino también
con la familia con el grupo y con todos los involucrados en su situacion social de

desarrollo, a partir de los datos recogidos en el diagndstico.

Sin embargo, la realidad es que la ejecucion de una evaluacién dinamica, que
compruebe no solo el desarrollo actual y manifiesto y que permita explorar la zona
de desarrollo proximo de los estudiantes, estd ausente aun en la mayoria de las
aulas de todos los niveles de ensefianza lo que provoca que queden sin identificar,
en muchos casos, altas potencialidades de aprendizaje en estudiantes que

necesitan ser estimulados y orientados de manera especial.

La presencia de una evaluacién estatica, centrada en la medicién del logro de los
objetivos de la ensefianza, unido a las representaciones sociales de los maestros
sobre el alumno ideal, “sujeto que posee todas las caracteristicas deseadas y
corresponde a todas las buenas expectativas” (Pérez & Butti) impide en ocasiones

gue se identifiquen altas potencialidades de aprendizaje en estudiantes que no las



demuestran en el rendimiento y la conducta que responde a los estandares

establecidos.

La naturaleza de la potencialidad tiene una alta connotacion social, toda vez que
esta conformada por un componente relativo a la orientacién de la accién, asi
como por la mediacién de los otros, y la conformacién del ambiente educativo y
social. En otras palabras la potencialidad emerge de la interaccién social y si esta
interaccibn no es bien dirigida, el rendimiento académico puede ser afectado.
También pueden mantener ocultas las altas potencialidades otros fendbmenos como
el abandono pedagdgico, procesos de reproduccion social, la deprivacion cultural,

entre otros, que seran explorados en este estudio como variables concomitantes.

La falta de divulgacion de estudios y practicas sobre la exploracion de la zona de
desarrollo proximo y sobre la evaluacion dinamica que ésta requiere para
identificar el potencial de aprendizaje, incide también en la falta de preparacion de
psicélogos y educadores para realizar una identificacion efectiva que constituya un
primer paso en la atencion a los estudiantes con altas potencialidades de

aprendizaje.

La aplicacion de pruebas dinamicas en este trabajo tiene la intencion bien
marcada de identificar estudiantes con altas potencialidades, que se mantienen
ocultas por la presencia de disimiles barreras de diferente naturaleza. Estos
estudiantes no son los mas favorecidos en los estudios de diversidad ni en las
politicas educativas que en ocasiones estan dirigidas a homogeneizar el
rendimiento, a trabajar en los trastornos del aprendizaje y con los alumnos de bajo
rendimiento. No cabe duda de que el trabajo con la zona de desarrollo préximo y la
evaluacion dinamica beneficia a estos Ultimos y en general a toda la poblacién
estudiantil, pero en el caso de esta investigacion se dirige la atencion al desafio y
la orientacion especial que necesitan los estudiantes con un alto potencial pues la
falta de atencion a las necesidades cognoscitivas de estos estudiantes puede
desencadenar una serie de problemas tales como el aislamiento, la inseguridad, el

miedo al éxito o al fracaso, entre otras.



A nivel internacional hay preocupacion también por la poca atencién que la
comunidad cientifica ha prestado a la evaluacion dindmica. Al respecto, Robert
Sternberg encuentra varias razones para esa falta de atencion en los campos de la

psicologia y la educacion (Sternberg & Grigorenko, 2003):

e Escasez de datos empiricos sobre la fiabilidad y la validez de las pruebas
dinamicas.

e La presentacion de sus métodos no se ha hecho con el detalle suficiente y ello
ha dificultado su replicacion o reproduccion.

e La novedad de la evaluaciéon dinamica hace que psicélogos y educadores
puedan sentirse inclinados a no hacer caso de estas pruebas porque no encajan

con los prototipos de lo que debe ser la evaluacion con los que fueron formados.

Es evidente entonces la necesidad de investigaciones que aporten métodos e
instrumentos de evaluacion dinamica para la identificacion del potencial de
aprendizaje en los adolescentes. Con este tipo de resultados investigativos seran
beneficiados especialmente los adolescentes de altas potencialidades, que podran
ser atendidas con una educacion en concordancia con sus necesidades
educativas, los profesores que podran contar con los instrumentos de evaluacién
dinamica y la preparacion necesaria para realizar esta atencion y a largo plazo la
sociedad en general que recibira los resultados del aprendizaje en diferentes

campos del saber.

¢Como atender las altas potencialidades de aprendizaje en adolescentes de

12 a 14 afios?

La concepcion vigoskyana acerca de la naturaleza social del desarrollo psiquico y
en especial los conceptos de situacion social del desarrollo y de zona de desarrollo
préximo constituyen el referente tedrico de esta investigacion y de algunas de las
propuestas de la llamada evaluacion dinamica, evaluacion interactiva o evaluacion

del potencial de aprendizaje.

Son ejemplos de ello, los trabajos citados por Maria Dolores Calero (Calero, 1989)
gue se sefalan a continuacion: Brown y French (1979), Forns y Boada (1985), asi

como también los citados por Robert Sternberg y Elena Grigorenko (Sternberg &



Grigorenko, 2003): Brown y Ferrara (1985), Brown y Campione (1991), Guthke
(1992)

La excelente analogia utilizada por Vigotsky para darle importancia al diagnéstico
de la zona de desarrollo proximo, es una sentencia de la necesidad de este tipo de
evaluacion: “(...) el estado del desarrollo no se determina Unicamente a través de
la parte ya madura del mismo. Igual que el horticultor, que deseando determinar el
estado de su huerto, no tendrd razén si se limita a valorar los manzanos que ya
han madurado y han dado fruto, sino que debe tener también en cuenta los arboles
en maduracion; el psicologo, al valorar el estado del desarrollo, debe tener
obligatoriamente en cuenta no sélo las funciones maduras, sino también las que
estan en trance de maduracion. No solo el nivel actual, sino también la zona de

desarrollo proximo. ¢, Cémo lograrlo?” (Vigotsky L. , 1993)

Ante esta disyuntiva Vigotsky aporta un nuevo procedimiento metodoldgico al
diagnostico del desarrollo psiquico: “(...) le proponemos al nifio solucionar de una u
otra forma, en colaboracién, las tareas planteadas y que se van por encima de los
limites de su edad mental y determinamos cuan lejos se extiende aquella
posibilidad de colaboracion para el nifio y cuan lejos esta de los limites de su edad
mental.” (Vigotsky, 1987)

Para la evaluacion de la zona de desarrollo proximo, Guillermo Arias plantea que
se pueden utilizar tres vias fundamentales: la entrevista respecto a la historia
anterior del sujeto, la evaluacion del desarrollo actual, y la propia valoracion de la
zona de desarrollo proximo a partir del experimento formativo, o de la utilizacion de

los niveles de ayuda para la realizacion de la tarea. (Arias, 2001)

El propio Vigotsky explica detalladamente como identificar a un nifio con una
amplia zona de desarrollo proximo a partir del analisis de los niveles de ayuda que
necesita para resolver una tarea compleja: “(...) viendo si es capaz de, imitando, un
modelo resolverla, utilizando los recursos que ya tiene formados para cumplimentar
la solucion del problema, o si no puede mediante esta ayuda, nosotros
comenzamos a resolver la tarea y le pedimos que la termine, o le proponemos al

nifio resolver las tareas que se van por encima de su edad mental en colaboracion



con otros nifios mas desarrollados o finalmente le explicamos al nifio los principios
o solucidon de la tarea, le hacemos preguntas, le esclarecemos las tareas en sus
partes. En resumen, nosotros le proponemos al nifio solucionar de una u otra
forma, en colaboracion, las tareas planteadas y que se van por encima de los
limites de su edad mental y determinamos cuén lejos se extiende aquella
posibilidad de colaboracion para el nifio y cuan lejos esté de los limites de su edad
mental.” (Vigotsky, 1987)

El trabajo de diagndéstico con la zona de desarrollo proximo facilita que el maestro
o investigador, en su intercambio con el estudiante, identifique las necesidades
cognitivas y afectivas de éste y que durante el mismo pueda estimular su
aprendizaje y ofrecerle cualquier tipo de orientacion que necesite en las areas

afectiva cognitiva o psicosocial.

La literatura acerca de la elaboracion de pruebas dinamicas para el diagndstico
de la zona de desarrollo proximo ha sido poco desarrollada en paises de América
Latina aunque se encuentran materiales relativos al tema que siguen otra linea de
estudio de la evaluacion dinamica, desarrollada por Reuven Feuerstein y ligada a

su Teoria de la Modificabilidad Cognitiva Estructural.

Dentro de esta teoria se organiza la evaluacion del potencial de aprendizaje en el
llamado Dispositivo de Evaluacion de la Propension del aprendizaje (LPAD) que
evalia el nivel de modificabilidad de las capacidades intelectuales para luego
aplicar una intervencién destinada a inducir, estimular y fortalecer el grado de

modificacion deseado.

El procedimiento propuesto en esta bateria de evaluacion cambia la practica en
relacion a las pruebas estéticas en cuatro areas principales: la estructura de los
instrumentos, la naturaleza de la situacién de prueba, la orientaciébn hacia los
procesos y la interpretacion de los resultados. Con él, Feuestein pone en el centro
del diagnostico a la medida del cambio y la llama modificabilidad cognitiva. El
ocuparse de evaluar esta modificabilidad lo ubica en una posicibn cercana a las

ideas de Vigotsky sobre el diagndstico de la zona de desarrollo proximo.



En este trabajo se tienen en cuenta también las caracteristicas mas relevantes de
la evaluacion dinamica presentadas por autores como: Calero (2004); Castellanos
(2002); Fuentes (S/F),Sternberg y Grigorenko (2003) en los siguientes rasgos

distintivos:

 Evalua el potencial de aprendizaje y la capacidad de aprovechar el

entrenamiento en los sujetos

» Posee una capacidad predictiva superior a la evaluacion tradicional en relacion a

las habilidades que pueden ser entrenadas

» Detecta a individuos que aunque inicialmente aparezcan como sujetos con
determinado déficit o limitaciones en una esfera o un dominio dado, son

susceptibles de mejora

* Presenta un desafio al sujeto, esta mas alla del nivel de desarrollo actual de sus
capacidades y habilidades, de sus posibilidades de solucionar la tarea

independientemente

* Incluye la retroalimentacion sobre la calidad de la actuacion de una forma

implicita o explicita

» Permite una mayor socializacién, en una atmosfera interactiva, de colaboracion

gue permite identificar factores no intelectuales que afectan el rendimiento

* Permite comprender las diferencias individuales que se generan a partir del
proceso de dominio de la solucion de nuevas tareas con el apoyo de un compariero

0 tutor

» Comprende el seguimiento del proceso completo de adquisicién y aplicaciéon del

nuevo conocimiento

» Comprende tareas cognitivas, organizadas en un instrumento de evaluacién, que
estan dirigidas hacia procesos mentales superiores y no sélo al dominio de

contenidos familiares o tematicos.



* La evaluacion se focaliza hacia los procesos de pensamiento que subyacen a
una tarea cognitiva y no solo hacia el producto o resultado entregado por el
estudiante (Lopez, 2007)

¢ Qué caracteristicas debe tener un sistema de diagnostico para que permita
la identificacion de potencialidades de aprendizaje?

En la mayoria de los sistemas educativos la evaluacion académica esta centrada
en la medicion del volumen de conocimientos y habilidades que alcanzan los
estudiantes en correspondencia con los objetivos, descuidandose la estimulaciéon y
regulacion de los procesos cognitivos, afectivos y psicosociales que intervienen en
el aprendizaje y que como resultado de ese descuido pueden convertirse en

barreras que provocan el subrendimiento académico.

El sistema de diagndstico dinamico que se propone en este trabajo ha sido
aplicado durante los cursos 2005/2006 y 2006/ 2007 en la Escuela Secundaria
Béasica Ignacio Agramonte del Municipio Cerro, tiene en cuenta la atencion a estos

procesos mediante las siguientes caracteristicas:

1-Combina el diagnostico de contenidos curriculares con el de las capacidades

mentales generales y otras caracteristicas de la personalidad.

2-Combina el diagnostico del desarrollo actual y el desarrollo potencial actuando

en la ampliacion de la zona de desarrollo proximo.

3-Permite realizar la estimulacién intelectual y la orientacion educativa mediante

niveles de ayuda en el propio proceso de diagnostico.

4-Combina la aplicacién colectiva con intervencién normalizada y la aplicacion

individual con intervencién genérica.

5-Combina criterios cualitativos y cuantitativos de calificacion que permiten el

analisis de los errores y su correccion

¢ Qué pasos se pueden seguir para aplicar este sistema de diagnostico

dinamico?



1-Elaboracion de los instrumentos de diagnéstico. Para elaborar las técnicas de
diagnostico se deben examinar los objetivos de cada asignatura y realizar un
analisis de su relacion con las capacidades mentales generales para realizar una
combinacién de ambas de forma tal que el estudiante pueda resolver cada tarea
por una u otra via (utilizando los contenidos curriculares o buscando vias no
curriculares). Esta combinacion ofrece la oportunidad de ser identificado al
estudiante que posee potencialidades intelectuales y que no puede demostrar en
un examen académico porque no aprendi6é los contenidos curriculares debido a

diferentes causas.

Se deben incluir en el analisis las variables a identificar de las esferas
motivacional afectiva y psicosocial que pueden estar incidiendo en los resultados.
Para ello pueden elaborarse instrumentos que permitan la observacion de las
mismas durante el proceso de evaluacion dinamica y el proceso de ensefianza

aprendizaje en general.

A modo de ejemplo, se presentan algunos ejercicios del tipo cuarto excluido
vinculados con los contenidos de las asignatura Espafiol Literatura y Matematica
de séptimo grado que pueden ser utilizados como test y retest:

Ejercicio 1

A continuacion aparecen diez series de cuatro palabras de las cuales debes

seleccionar tres en cada serie y excluir una, argumentando por qué lo haces en

cada caso.
murciélago tocadiscos portapapel
sacapuntas
sustantivo adjetivo adverbio Forma verbal
Acento diacritico Acento. Acento hiatico Acento
ortografico prosadico
dar Chocar tronar mesa




palabra letra silaba oracion
roca estaca pefiasco piedra
vocativo Compto. directo Complementocir Compto.
cunstancial indirecto
lanza gansa danza avanza
afanoso laborioso vago trabajador
narracion didlogo descripcion exposicién

En la calificacibn se otorga un punto a cada respuesta correcta ya sea con

argumentos del contenido tematico o logicos. EI maximo de puntos es treinta y el

criterio cualitativo de calificacion es el siguiente:

25-30 Bien

19-24 Regular

Menos de 19 Mal

El retest tiene una estructura similar pero cambian los contenidos curriculares que

se presentan:

simil metéafora personificacioé Verso
n

subterrane desconfiado extramuros rapidez
0

introduccio Nudo desenlace exposicion
n

bailaba jugaba cautivo brincaba

ta yo nosotros el

timidez rosal ternura hoja




habia bahia mi tenia

arbol arboleda arbusto raiz
campesino campito campismo acampar
posesivo indefinido demostrativo sustantivo

Este tipo de ejercicio sigue el criterio de inclusidn-exclusion y esta concebido con
un doble propdésito, diagnosticar el razonamiento verbal, las operaciones mentales:
clasificar, generalizar y comprobar el dominio del conocimiento en la asignatura

Espafiol Literatura.

Tiene como ventaja que el alumno puede buscar vias de solucion ajenas al
dominio de ese contenido curricular, lo que permite al maestro la identificacion de
esas potencialidades a la vez que evalia los contenidos de la asignatura

cumpliendo la funcién instructiva de la evaluacion.
Para la intervencion el profesor puede organizar las ayudas de la forma siguiente:
Nivel I: Ayuda a través de pistas.

Se le proporcionan pistas al estudiante, para que pueda realizar la tarea

reflexionando a través de preguntas.

Ejemplo: En los ejercicios tipo cuarto excluido los niveles de ayuda pueden ser

los siguientes:

1)-Hacer notar al alumno cuéales pueden ser los criterios de inclusion- exclusion,

por ejemplo:

a)-Estructura de la palabra (cantidad de silabas, terminacién de la palabra, lugar
de las silabas acentuadas, palabras compuestas o simples, presencia de prefijos y

sufijos, familias de palabras.)
b)-Funcion de la palabra (como parte de la oracién)

c)- Significado



Nivel II: Ayuda mediante la imitacion. Se refiere a cualquier estimulo visual que se
le presente al nifio, un estimulo a nivel motor y a nivel verbal. Se reproduce el

modelo para que lo capte o lo recuerde.

Ejemplo: El estimulo visual puede realizarse presentando al estudiante las cuatro
palabras divididas en silabas cuando se quiere clasificar por la estructura(dar, cho-
car, tro-nar, me-sa) o sefialando la terminacion final si se clasifica de esta forma

(dar, chocar, tronar, mesa).

El estimulo que se da al alumno en este nivel de ayuda puede ser verbal,
pronunciado con fuerza la silaba ténica de las palabras para que pueda realizar la
clasificacion (/dar/, cholcérl/, tro/néar/, Imé/sa). El estimulo puede ser a nivel motor

dando palmadas mientras se pronuncia la palabra.

Nivel Ill: Ayuda en todos los niveles a través de una guia segun sea necesario

para resolver cada ejercicio.

Consiste en proporcionar ayuda a nivel motor guiando, sosteniendo o apoyando al
nifo, a nivel verbal, dandole las indicaciones necesarias y a nivel de operaciones

mentales, reproduciendo la operacion implicita en la tarea.

En la asignatura Matematica se puede combinar también la evaluacion de su
contenido con distintos tipos de razonamiento. También en esta asignatura se
puede medir el razonamiento verbal con ejercicios del tipo cuarto excluido como el
gue aparece a continuacion o el razonamiento abstracto con los otros dos
ejercicios que le siguen y que tienen el principio del test de matrices progresivas

Raven o el Dat de razonamiento abstracto.

Los ejercicios de tipo cuarto excluido pueden elaborarse como el siguiente:

mediana mediatriz Altura Bisectriz
Adyacente correspondiente Alterno conjugado
adicion sustraccion division raiz cuadrada
cuadrado triangulo rectangulo Rombo




equilatero acutangulo escaleno isGsceles

El ejercicio se realiza de forma similar al propuesto en la asignatura de Espafiol-
literatura con la peculiaridad de que consta sélo de cinco items.

La intervencidn tiene las caracteristicas ya explicadas y se propone como retest la

siguiente variante:

término variable signo ecuacion
poligono recta circunferencia trapecio
longitud magnitud amplitud area
factores dividendo divisor producto
cuadrado circulo rectangulo triangulo

En estos ejercicios se combinan también los contenidos de séptimo grado con el

razonamiento abstracto.
1-Clasifica los angulos y los triangulos siguientes.

b)-Identifica cuél de los triangulos que aparecen en la fila inferior permite continuar

la serie superior siguiendo la l6gica de ordenamiento que se aplicé en la misma.
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Después de realizar el ejercicio se analizan los resultados en una intervencion

colectiva o individual.

En el nivel de ayuda uno, se pregunta cuales fueron los criterios que se utilizaron
para formar la serie, que en este caso fueron la rotacion en el sentido de las
manecillas del reloj y en un angulo de 90 grados cada vez. Se debate qué otros
criterios podian haber sido utilizados.

En el nivel de ayuda dos, se da apoyo a nivel visual utilizando un medio de
ensefianza que visualice los giros y a nivel motor permitiendo que el alumno realice
la rotacion. Este nivel de ayuda se brinda a los estudiantes que tienen estas

preferencias sensoriales en sus estilos de aprendizaje.

En el nivel 3 se brinda la ayuda sosteniendo o guiando al alumno que no logré

realizar el razonamiento abstracto con los niveles de ayuda anteriores.

Como retest puede utilizarse el ejercicio siguiente para valorar como
aprovecharon la ayuda brindada en la intervencion los estudiantes cuyo desarrollo

real no les permitio resolver por si solos el ejercicio anterior:
2-Clasifica las relaciones de los siguientes angulos:

b) Identifica cual es la figura de la parte inferior que completa la serie formada.



R

En este ejercicio el alumno realiza la transferencia buscando el criterio que se
sigue en la serie superior, que en este caso es también la rotacion siguiendo el
sentido de las manecillas del reloj pero manteniendo la posicion de uno de los

angulos (el ultimo en rotar) para complejizar un poco la tarea.

2-Aplicacion de los instrumentos: La aplicacion de los instrumentos puede

realizarse de varias maneras, tanto de forma individual o colectiva:

o Mediante la aplicacion de cada item del examen (cuando éste tiene mas de
uno, como es el caso del cuarto excluido) seguida de una intervencién que permita
identificar los errores particularizando las ayudas y diagnosticando las estrategias,

la motivacion por el tipo de pregunta y las dificultades especificas.

e Mediante la aplicacibn de todo el examen o test, el analisis del
comportamiento durante el tiempo del examen, la intervencion con niveles de

ayuda estandarizados y la inmediata aplicacion del retest.



e Idem al anterior pero con una realizacién espaciada entre test-intervencién-

retest.

e Oftra variante que seleccione el maestro que permita identificar los

comportamientos cognitivos y psicolégicos en general.
3-El criterio de la evaluacion.

Se propone calificar cualicuantitativamente con la utilizacion de una escala o perfil
gue permita ir caracterizando los elementos motivacionales y procesales e ir
cuantificando otros elementos cognitivos como lo hace la evaluacion del
aprendizaje actual. La utilizacibn de la escala de observacion es de gran
importancia pues permite al maestro estar vigilante de los elementos
motivacionales y psicosociales que pueden estar interfiriendo en el estudiante. Un

ejemplo de la escala se ofrece a continuacion:

La calificacion de los instrumentos elaborados con los contenidos curriculares
puede ser de una forma cuantitativa similar a las técnicas que forman la evaluacion

del aprendizaje en el grado.

En esta practica se garantiza que durante el diagndstico puedan realizarse las
tareas de estimulacion y orientacion dado el caracter dinamico e interactivo que

tiene este modelo.

La relacion test- retest y la intervencion mediante los niveles de ayuda favorecen
el desarrollo de habilidades especialmente de la transferencia y permite la
identificacion precisa de las barreras que interfieren en el rendimiento escolar en
las dimensiones cognitiva motivacional afectiva y psicosocial con la utilizacion de
instrumentos elaborados por el propio maestro de acuerdo a las caracteristicas de
su grupo. Por ejemplo: la observacién de la atencion durante los examenes Yy la
intervencion, el diagnostico de la autoestima cognitiva, de la motivacion intrinseca,

de las estrategias de aprendizaje y de la perseverancia en la tarea.

Este tipo de trabajo permite materializar la concepcion de evaluacion integral de la

personalidad de los estudiantes con vistas a su desarrollo de acuerdo a las



necesidades de nuestro sistema educativo declaradas en la resolucion ministerial

de evaluacion vigente.

El trabajo con la zona de desarrollo proximo del estudiante permite la
socializacion del proceso de ensefianza y el aprendizaje cooperado si se
aprovechan las caracteristicas identificadas en cada estudiante para ofrecer o
recibir ayudas de sus compafieros mas o menos aventajados. Contribuye al logro
de los objetivos formativos del proyecto de Secundaria basica en cualidades como
la solidaridad, la ayuda mutua etc. Por ultimo la exigencia de elaborar técnicas que
constituyan un desafio al estudiante permite cumplir con el principio vigotskiano de
gue la ensefianza debe conducir el desarrollo psiquico y con el fin de la educacion

cubana de desarrollar al maximo las potencialidades del individuo.
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